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Wstep

Tematyka mojej pracy licencjackiej zwiazana jest z btedami popetnianymi w jezyku
angielskim przez osoby uczace si¢ tego jezyka. Praca ma na celu zidentyfikowanie kompetencji
jezykowej uzytkownika jezyka na podstawie zdolno$ci identyfikacji btedow typu fafszywyi
przyjaciele. Grupa badawcza beda studenci Il-ego roku jezykoznawstwa i nauki o informacji z
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz licealisci z 1 klasy z Liceum
Ogoblnoksztatcacego w Sremie. Wybratam 2 rézne grupy aby wyraznie ukazaly sie roznice i
podobienstwa migdzy nimi. Maja one odnosi¢ si¢ do pfci, wieku, sposobu w jaki kazda osoba
zdobyla wiedz¢ z zakresu znajomosci je¢zyka, jak dlugo si¢ go uczyla i motywacji. Te czynniki
moga bowiem wplywac na ogdlny rozwoj w zakresie jezyka jak i zdolnos¢ identyfikowania btedow.

Moje zainteresowanie tym tematem jest tez powiazane z praktycznym aspektem takiej
pracy. Znajomos¢ falszywych przyjaciol pozwala na poprawniejsze postugiwanie si¢ jezykiem
angielskim. Taka znajomo$¢ pozwala uzyskiwa¢ wyzsze wyniki czy to na studiach czy w liceum,
poniewaz unika si¢ btgdow opartych na interferencji jezykowe;j.
W niniejszej pracy bior¢ pod uwage nastgpujace czynniki mogace wplywaé na zdolnosé

rozpoznawanie fatszywych przyjaciot:

. pte¢

. wiek

. miejsce zamieszkania
. dtugos¢ nauki

. motywacja do nauki

. sposob nauki

Za istotny uznatam réwniez wplyw jezyka polskiego na popetniane btedy. Twierdzi sie, ze
to interferencja jezykowa jest gtdbwna przyczyna powstawania bledow typu falszywi przyjaciele. Na
potrzeby moich badan zaktadam wigc, Zze nawet osoby uczace si¢ dtugo jezyka angielskiego nie
beda potrafity rozréznié falszywych przyjaciof. Przyjmuje sie tez, ze kluczowa role odgrywa
motywacja do nauki. Zaktadam, ze im jest ona silniejsza i niezwigzana z przymusem zewngtrznym,
tym wigksza kompetencja jezykowa dany uzytkownik si¢ wykaze. Zaktadam tez, ze osoba, ktora
uczy si¢ jezyka dtuzej bedzie popelniata mniej btedoéw niz osoba uczaca si¢ tego jezyka krocej. Co
wigcej, sprobuje zbada¢ rowniez to, w jaki sposob dana osoba zdobywa wiedzg na temat jezyka
angielskiego. Tutaj rozwaze takie kwestie jak nauka w szkole, poza lekcjami, uczgszczanie na
zajecia indywidualne, czytanie artykutdow w jezyku angielskim itp. Zwracam wigc uwagg na to,
czy dana osoba jest zainteresowana nauka tego jezyka czy tez nie. Osoba, ktora przyswaja material
tylko ze wzgledu postawionego wymagania by to uczyni¢ prawdopodobnie uzyska gorszy wynik w
tescie, ktory przeprowadzg (opis w metodologii), niz osoba ktdra oprocz wymaganej wiedzy bedzie
tez w wolnych chwilach ogladata angielskie filmy, czy miata kontakt z ludzmi z ktérymi musi

porozumiewac si¢ w jezyku obcym. Podejmg sig tez proby okreslenia czy miejsce zamieszkania ma



wplyw na liczbg rozpoznawanych btedow czy tez nie. Czynnik ten moze okazac si¢ istotny ze
wzgledu na tatwosé¢ dostepu do rozmaitych kurséw jezykowych czy zajeé z native speakerami.
Niniejsza praca sklada si¢ z dwdch czgéci: teoretycznej i empirycznej. W czgdci teoretycznej
opisane zostana najwazniejsze definicje poje¢ oraz czynniki mogace wptywacé na nauke¢ jezyka
obcego

Z Kolei w czgséci empirycznej, pierwszy rozdziat poswigcony bedzie metodologii, w drugim
za$ zaprezentowana zostanie analiza wynikow dotyczacych wptywu poszczegdlnych czynnikow na
nauke jezyka angielskiego.

Podsumowuujac, praca ta jest proba zbadania zdolnosci identyfikacji btedow na podstawie
zdolnosci identyfikacji fatszywych przyjaciol, jak 1 proba okreslenia wptywu wybranych czynnikow
na nauke jezyka obcego.



1 Blad

Réznice migdzy ludzmi na calym $wiecie wywodza si¢ nie tylko z réznic zwiazanych z
miejscem zamieszkania, ale przede wszystkim z ich kultury. Podobnie jest w przypadku jezyka.
Nauka nowego jgzyka jest interesujaca z uwagi na dziatalnos¢ kulturowa, stosowana polityke czy
ekonomi¢ danego kraju. Znajomos¢ jezyka umozliwia tez dostgp do wigkszej liczby danych, jak i
zawieranie znajomosci na catym $wiecie. Co wigcej, cieckawym sie wydaje, ze w kazdej kulturze
nast¢puja zmiany, a te, przekladaja si¢ na zmiany w jezyku. Tak twierdzi Sicinska (Sicinska, 2005,
str. 131), Zze naturalng i nierozerwalna cecha kazdego systemu jezykowego jest jego zmiennos$¢.
Uzytkownik, ktory nabywa jezyk ma przed sobg skomplikowane zadanie, aby poprawnie budowac
zdania w obcym dla niego systemie jezykowym, ktory to z biegiem czasu ulega zmianom. W
sytuacji, gdy jaki$ element jezyka zostaje niewtasciwie uzyty, uznaje si¢ go za btad.

Jak utrzymuje Witalisz ,.(...) btad jest szeroko rozumiany jako odstgpstwo od normy jezyka
docelowego” (Witalisz, 2006, str. 83). Jest to definicja, ktora w bardzo szerokim zakresie obejmuje
btad. Kolejne pojmowanie biedu proponuje Miodek jako wybranie ,(...) zlego elementu
systemowego — gramatycznego lub stylistycznego” (Miodek, 2001, str. 77-78). Definicja ta, w
porownaniu z definicja Witalisz, zawgza btad do niewtasciwego elementu gramatycznego badz
stylistycznego. Natomiast w ,,Encyklopedii jezyka polskiego” znajduje si¢ definicja okreslajaca
btad jako: ,nie§wiadome odstgpstwo od wspotczesnej normy jezykowej, usankcjonowane
zwyczajem jezykowym i poczuciem jezykowym Srodowisk uznanych spotecznie za uzytkownikoéw
kulturalnej odmiany danego jezyka narodowego” (Urbanczyk, 1999, str.37) W tym przypadku
podkresla si¢ obecna sytuacj¢ jezyka, jego wspdtczesne funkcjonowanie i1 jego uzytkownikow.
Zadna z powyzszych definicji nie obejmowata tych kryteriow w definicji bledu. Réwniez Zenon
Klemensiewicz w swojej propozycji rozumienia terminu blqd rozwaza odniesienie jezyka do
wspoélczesnej normy jezykowej. Bierze pod uwage rowniez proces ewoluowania jezyka. Dla niego
btad to ,,uchybienie zwyczajowi powszechnej mowy zwanej kulturalna niemajace oparcia i
usprawiedliwienia ani w panujacym wspotczesnie tadzie, systemie jezykowym, ani w jakiej$
starszej lub nowszej dazno$ci ewolucyjnej jezyka” (Klemensiewicz, 1999, str. 37). Jeszcze inne
kryterium definicyjne dla bledu przedstawia Doroszewski. Okre$la go, jako czynno$¢
niezamierzona, odbywajaca si¢ poza $wiadomoscia i poza udzialem woli. (Doroszewski, 1973, str.
XID. Na kolejny wyznacznik zwrocono uwage w ksiazce ,,Skuteczna nauka jezyka obcego.
Struktura i przebieg zajg¢ naukowych”. Istotnym w tej definicji jest fakt, ze jezyk poprawny to ten,
ktory jest uzywany przez jego natywnych uzytkownikow. I aby biad zachodzil, musi zosta¢ on
powszechnie uznany za takowy. ,,Bledem jest kazda dewiacja od formy uznawanej powszechnie za
poprawna w danym je¢zyku. Ta ostatnia z kolei jest zwykle postrzegana jako wersja ktora postuguje
si¢ rodowity (natywny) uzytkownik jezyka (native speaker; choc i ten ostatni ze wzgledu na liczne

warianty w przypadku jezyka angielskiego pozostaje trudnym do zdefiniowania), znana jako norma



natywna.” Ostatnig z definicji, ktora rozwazymy podaje Aleksander Szulc: ,,niezamierzone przez
moéwiacego odchylenie (dewiacja) od regut przewidzianych przez system danego jezyka lub od
obowiazujacej w ramach tego systemu normy jezykowej. W wigkszos$ci wypadkdéw btad jezykowy
powstaje wskutek niewlasciwego przyporzadkowania formy jezykowej regule jezykowej
okreslajacej jej postac lub funkcje” (Szulc, 1984, str. 94 ).

Poréwnujac ze soba przedstawione powyzej definicje, mozemy doj$¢ do wniosku, ze
najczeséciej autorzy definiuja blad jako nieswiadome, niezamierzone odstepstwo od danego
systemu jezykowego.

W niniejszej pracy za blad przyjmuje sie¢ uzycie zlego dla danego systemu jezykowego
elementu gramatycznego badz stylistycznego.

Bledy nie sa jednorodne dlatego stworzona zostata ich klasyfikacja. Markowski dzieli
btedy na zewnatrzjezykowe i wewnatrzjezykowe. Te zewnatrzjezykowe, to bledy ortograficzne i
interpunkcyjne, natomiast wewnatrzjgzykowe, to te, ktére bezposrednio naruszaja reguly
systemowe jezyka. Zalicza si¢ do nich btedy systemowe: gramatyczne, leksykalne i fonetyczne
oraz btedy uzycia, czyli stylistyczne (Markowski, 2009, str. 55-56).

Typologia Dubisza bardziej szczegétowo okresla poszczegolne btedy. Stad mamy:

1. Bledy w wymowie, wérdd ktorych wyrodznia sig:
a. bledy w artykulacji;
b. btedy w akcentowaniu,;
C. bledy w intonac;ji;
2. Bledy w pisowni, ktére podzieli¢ mozna nastepujaco:
a. bledy ortograficzne naruszajace norme ortograficzna;
b. bledy interpunkcyjne naruszajace norme interpunkcyjna;
3. Bledy gramatyczne:
a. biledy fleksyjne, ktore naruszaja norme w zakresie odmiany wyrazow;
b. bledy sktadniowe, wsrdd ktorych wyrdzni¢ mozna:
o btedy w zakresie zwiazku zgody, ktére polegaja na nieuzgodnieniu formy wyrazu
okreslajacego z forma wyrazu okreslanego;
o btedy w zakresie zwiazku rzadu, ktore polegaja na niedostosowaniu formy wyrazu

okreslajacego do ,,wymagan” wyrazu okreslanego;

o btedy polegajace na naduzywaniu konstrukcji biernych;
o usterki w szyku wyrazow;
o btedy w uzyciu spojnikdéw i zaimkow wzglednych;

. btedne uzycie imiestowowych rownowaznikow zdan;
4, Btedy stownikowe albo leksykalne, ktdre polegaja na niepoprawnym uzyciu wyrazu lub
zwiazku frazeologicznego w konkretnym tek$cie badz tez na uzywaniu wyrazow

niepotrzebnych lub Zle skonstruowanych. Bledy tego typu podzieli¢ mozna nastgpujaco:



a. bledy w uzyciu zaimkow i innych wyrazéw 0 znaczeniu relacyjno- gramatycznym;

b. btedy oparte na skojarzeniach fonetycznych, ktoére polegaja na myleniu podobnie
brzmiacych wyrazow i uzywaniu ich w nieodpowiednich kontekstach;

c. bledy stowotworcze i powstatle w wyniku skojarzen stowotworczych. Mamy dwa rodzaje
tego typu btedow: inercyjne postugiwanie si¢ produktywnym wzorem stowotworczym i
operowanie $rodkiem stabo przyswojonym, nie nalezacym do stownictwa czynnego;

d. wilasciwe bledy leksykalne — powstaja wtedy, gdy nie wiemy jakiego whasciwego stowa
uzy¢ 1 stosujemy takie, ktore tylko w przyblizeniu odpowiadaja zamierzonej tresci
mys$lowej;

e. btedy w uzyciu wyrazen przyimkowych;

f.  bledy taczliwosci frazeologicznej;

g. znieksztalcenia zwigzkéw frazeologicznych;

5. Bledy stylistyczne, ktore polegaja na niedostosowaniu uzytego $rodka jezykowego do

catosci wypowiedzi ze wzgledu na jej tres¢ lub forme. Do tego rodzaju bledéw zaliczamy:

a. wieloznaczno$¢ sformutowan;

b. skroty myslowe;

c. wielostownosg¢;

d. powtdrzenia wyrazow i konstrukeji;

naruszenie konwencji gramatycznej;

f.  niejednolitos¢ stylistyczna, ktora polega migdzy innymi na wtracaniu elementéw jezyka
mowionego do wypowiedzi pisemnej (lub odwrotnie), lub ogdlniej — na wykorzystaniu
wzorow stylu wlasciwego innym gatunkom wypowiedzi niz aktualnie realizowany;

6. Btedy logiczne, czyli jezykowe odbicie bledow myslenia.
7. Bledy w zakresie tekstu, ktore powoduja, ze tekst jako cato$¢ jest niepoprawny. Wyrdzni¢
tu mozna nastgpujace biedy:

a. w zakresie tresci — tekst nie na temat albo tekst, w ktérym dygresje przewazaja nad
watkiem zasadniczym

b. w zakresie formy — brak ktorejs z czeSci zasadniczo trojdzielnej kompozycyjnie
wypowiedzi lub nieodpowiednie proporcje migdzy poszczegdlnymi czg§ciami, np. wstep
dtuzszy od rozwinigcia (btedy kompozycyjne), lub niedostosowanie formy jezykowo-
stylistycznej tekstu do sytuacji mowienia;

8. Szczegblny rodzaj stanowia biedy w zakresie spdjnosci tekstu, ktore polegaja m.in. na:
braku nawiazan pomigdzy poszczegélnymi zdaniami, pomijaniu istotnych elementow

informujacych, naruszaniu spojnoéci semantycznej (Dubisz, 1998).

W niniejszej pracy pod uwage wzigte zostana btedy wewnatrzjezykowe, leksykalne. Jak
podaje Walery Pisarek ,,btad leksykalny polega na uzyciu wyrazow w niewlasciwym znaczeniu

(np. zabezpieczy¢ w znaczeniu ‘zapewnic¢’) lub w znieksztatconej postaci (np. dywiacja zamiast



dewiacja). Uzycie wyrazu niestosowne ze wzgledu na kontekst (np. nie uswiadamiane przez
moéwcee wulgaryzmy w uroczystym przemowieniu) traktuje si¢ zwykle jako btad stylistyczny”
(Pisarek, 1999, str. 37).

Jak konstatuje Klemensiewicz, bledy te, prowadza czgsto do kompromitacji uzytkownika
jezyka, badz sytuacji $miesznych. Whasciwe postugiwanie si¢ jezykiem moze by¢ traktowane jako
wskaznik ogdélnego wyksztalcenia, ktore jest przez ludzi cenione i powazane. (Klemensiewicz,
1982, str.780). Witalisz rozwaza problem btedow leksykalnych w odniesieniu do nauki jezyka
obcego i twierdzi, ze problem jest tym wigkszy, im jezyki sa bardziej do siebie podobne i dane
wyrazy w obu jezykach przypominaja siebie nawzajem. Uzytkownik jezyka moze czué sig
rozczarowany badz zaktopotany, gdy przez klarowne podobienstwo da si¢ ztapa¢ w pulapke
jezykowa i w rezultacie nie zostanie zrozumiany (Witalisz, 2006, str. 42). W takiej sytuacji zatraca
si¢ sens uzywania jezyka, bowiem jak podkresla Kurkowska: racja istnienia jezyka jest jego

funkcja komunikacyjna (Kurkowska, 1986, str. 21).

1.1  Definicja falszywych przyjacioél

Szczegbdlna role w przekazie komunikatu odgrywa prawidtowe zastosowanie danego
wyrazu. Jednym z przypadkow blednego doboru stownictwa sa fatszywi przyjaciele, ktorym
poswigcona zostanie niniejsza praca.

Pierwsze badania zwiazane z falszywymi przyjaciotmi i proba ich zdefiniowania pojawity
sig¢ w 1928 roku. Francuscy jezykoznawcy: Maxime Koessler i Jules Derocquigna, opracowali
stownik, w ktérym ukazali, Ze niektore wyrazy sa bardzo podobne w brzmieniu czy formie, jednak
to podobienstwo jest pozorne. Wyrazy te ro6znia si¢ bowiem znaczeniem, przez co uzytkownik
jezyka narazony jest na mozliwo$¢ popetienia btedow (Lipczuk, 1992, str. 139).

Lipczuk twierdzi, ze bardzo wazna role w powstawaniu falszywych przyjaciol odgrywa
pochodzenie jezyka (Lipczuk, 1992, str. 139). Szpila natomiast uwaza, ze bez wzgledu na
pochodzenie jgzyka, uczen natrafia na podobiefistwa i popetia bledy (Szpila, 2005, str. 5). W
przypadku pochodzenia jezyka angielskiego jak i polskiego, zalicza si¢ je do rodziny jezykow
indoeuropejskich, jednak jezyk angielski klasyfikowany jest jest do grupy germanskiej, natomiast
jezyk polski do jezykow stowianskich (Bednarczuk, 1988).

Termin falszywych przyjaciof rozpowszechnit si¢ na calym $wiecie. To zjawisko jezykowe
jest jednak definiowane na rézne sposoby: ,,wyrazy dwoch (albo wigcej niz dwoch) jezykow o
podobnej/identycznej formie, lecz roznych znaczeniach” (Bockova za Lipczuk, 2009). Podobna
definicje przedstawia Zofia Orlo$: ,,wyrazy identyczne lub podobne pod wzgledem formalnym, a
rézniace si¢ znaczeniem” (Orlos, 2003, str. 9). Kolejne rozumienie fatszwych przyjaciot proponuje
Arabski, ktorego definicja rézni si¢ definicji Lipczuka, tym, Zze termin ten odnosi si¢ jedynie do

dwodch jezykéw. ,, Termin ten (...) odnosi si¢ do wyrazéow dwoch jezykdéw o identycznej lub
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podobnej formie (graficznej i/lub fonetycznej), lecz dwoch réznych znaczeniach (Arabski, 1997,
str.163). W definicji Pisarskiej i Tomaszkiewicz poza wyjasnieniem terminu fafszywych przyjaciol,
znajduje si¢ odniesienie do probleméw zwiazanych z ttumaczeniem tekstu. ,,Fafszywi przyjaciele
(faux-amis, false friends) sa to stowa w dwoch jezykach, ktore z punktu widzenia morfologicznego
sa podobne, czgsto maja podobna ortografi¢ i wymowe, ale ich znaczenia réznia sig; ttumacz,
sugerujac si¢ ich podobienstwem, moze automatycznie zastapi¢ jeden wyraz drugim, zmieniajac
tym samym sens przektadanego tekstu” (Pisarska, Tomaszkiewicz, 1996, str. 144-145). Natomiast
w ksiazce ,,Terminologia della traduzione” Delisle prezentuje faux amis, czyli falszywych
przyjaciot  jako ,stowo w danym jezyku, ktore z punktu widzenia morfologicznego i
ortograficznego wyglada lub brzmi podobnie jak stowo w innym jezyku, ale jego catkowite
znaczenie leksykalne Iub jedno z nich jest zupehie inne” (Delisle, 2000, str. 39).

Autorzy tych definicji kieruja swa uwage na poziom leksykalny danego wyrazu. Skupiaja
si¢ na znaczeniu tych, podobnie brzmiacych badz majacych podobna forme, wyrazéw. Chcac
jednak w pelni opisa¢ zjawisko jakim sq falszywi przyjaciele, nalezy spojrze¢ na nie w nieco

szerszym zakresie.

1.2  Specyfika falszywych przyjaciol
Typologie falszywych przyjaciol, ktora ukazuje ztozono$¢ i wielostronno$¢ tego zjawiska
stworzyt Koller (Koller, 1997, str. 35). Wskazuje on na nastgpujace kategorie wsrod tych bledow:

a. wyrazy o tym samym znaczeniu, ale réznej pisowni, np. franc. agression — niem.  aggression
(podwojne Q);

b. wyrazy o roznych cechach gramatycznych, np. rzeczowniki o réznym rodzaju gramatycznym
(por. niem. die Gruppe — franc. le groupe, niem. das Referat — pol. (ten) referat);

C. wyrazy roznigce si¢ pod wzgledem struktury stowotwoérczej, np. niem. Zitat — franc. citation,
niem. absurd — pol. absurdalny, niem. illoyal — franc. deloyal;

d. wyrazy o rdznej formie niestusznie uchodzace za swoje semantyczne odpowiedniki, np. niem.
fehlen — franc. manquer, niem.grof8 — pol. Duzy

e. wyrazy o tej samej strukturze stowotworczej, ale innej postaci graficzno- fonetycznej i réznych
znaczeniach, np. niem. diberhdren (‘cos” stysze¢’, ale nie reagowac¢ na to’) — ang. to overhear
(‘ustysze¢ co$” przypadkowo’);

f. frazeologizmy o podobnej strukturze formalnej, rézniace si¢ znaczeniami, np. pol. traci glowe;
1. ‘traci¢ orientacjg w czyms; nie wiedziec, jak postgpowac’, 2. ‘ulec czyjemus urokowi’, niem.
den Kopf verlieren (por. znaczenie 1 polskiego wyrazu);

g. wyrazy tego samego jezyka, ktore w réznych okresach historycznych wykazuja odmienne
znaczenia, por. pol. gladki (dawniej ‘tadny’), niem. Weib (dawniej znaczenie neutralne, obecnie

pejoratywne);
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Koller w swej klasyfikacji falszywych przyjaciot nie ujmuje jednak cech wymienianych przez
Pisarska czy Lipczuka, czyli podobienstwa w brzmieniu dwdch wyrazow pochodzacych z innego
Jjezyka.

Inna typologi¢ falszywych przyjaciol przedstawia Edvard Lotka. Jest to bardzo obszerna

klasyfikacja. Tekst przettumaczyta Dorota Bockova w swojej pracy licencjackiej, dostgpnej w

Internecie 15 kwietnia 2013 roku pod adresem:

http://is.muni.cz/th/218043/ff_b/praca_licencjacka.txt . Lotka podzielit falszywych przyjaciét na:

a. ztudne odpowiedniki systemowe i tekstowe np. czerstwy chleb — cerstvy chleb;

b. cze$ciowo i catkowicie ztudne odpowiedniki np. sklep — sklep (znaczace piwnica);

c. odpowiedniki ztudne stylowo np. biedny — bidny ( znaczace chudy, skromny);

d. zhudne odpowiedniki obcego pochodzenia np. hamowaé — hamovat;

e. odpowiedniki zdradliwe gramatycznie np. bank — banka (rodzaj zenski);

f. pozorna ekwiwalencja w wymowie np. arsenat — arzenal;

g. odpowiedniki zdradliwe stowotwodrczo np. parskie zwyczaje — panskie manyry (panski —
znaczy nalezacy do pana/panow) lecz w j. czeskim mamy tez: panske pradlo —bielizna
meska (tutaj pansky oznacza meski);

h. pozorna ekwiwalencja a kombinatoryka wyrazow np. kostium — kostym (w jezyku polskim
mozemy potaczy¢ kostium z okresleniem narciarski, kapielowy, natomiast w jezyku
czeskim nie mozemy).

i. wyrazy ztudne w tekstach poetyckich i wyspecjalizowanych np. pohon lisu je jednotkovy
tlumaczone jako naped prasy jest jednostkowy jest btedne; prawidlowe tlumaczenie to:
prasa ma naped indywidualny;

J. odpowiedniki zdradliwe pod wzgledem stopnia potocznosci np. szminka w jezyku polskim

funkcjonuje w jezyku oficjalnym, czeska sminka juz nie.
Patrzac na klasyfikacje fatszywych przyjaciot widzimy na jak wielu ptaszczyznach moga sig one
pojawia¢. Widzimy pewne podobienstwa w tych klasyfikacjach, jak np. btedy zwiazane z rodzajem
meskim czy zenskim czy bledy stylowe, jednak sa i kwestie ktore drugi autor pominal, jak np.
Koller zwraca uwage na to, ze wyrazy w roznych okresach historycznych znaczyly co innego.
Najistotniejszym jednak wydaje si¢ fakt, ze zarowno Koller jak i Lotka dostrzegaja réznice migdzy
wyrazami z dwoch réznych systemoéw jezykowych na plaszczyznach stowotwoérstwa, wymowy,
stylu, gramatyki czy semantyki. Te Kklasyfikacje zastluguja na troche dluzsze i bardziej
wyczerpujace podsumowanie. Warto uwzglednia¢ te rdéznice gdyz moga one pomagaé

uzytkownikom jezyka zrozumie¢ obcy dla nich system jezykowy.
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1.3 Interferencja jezykowa jako przyczyna
powstawania falszywych przyjaciol

Poréwnujac jezyk angielski z jezykiem polskim mozna zauwazy¢ pewne podobiefistwa,
zwlaszcza na poziomie leksykalnym. Jednak ,,podobienstwo nie jest zawsze czynnikiem, ktory
ulatwia nauke jezyka, bowiem moze ono powodowaé problemy zwiazane z przezroczystoscia
morfologiczng albo leksykalna, az do kalkomanii” (Witalisz, 2006, str. 42)

Problem falszywych przyjaciol, jak pisze M. Jablonska, pojawia si¢ wsrod osob
przyswajajacych jezyk obcy, bez wzgledu na poziom jego znajomos$ci. Problem jest jednak tym
wigkszy, im mniej stownictwa dana osoba zna, gdyz wtedy najcze$ciej nieudolnie odwotuje sig¢ do
jezyka macierzystego i tam poszukuje pomocy w celu zrozumienia wyrazu w obcym jezyku.
Mozna wigc powiedzie¢, ze problem fafszywych przyjaciol najmocniej ukazuje si¢ u osdb w
poczatkowej fazie nauki. Jedynie ttumacze, ktorzy znaja jezyk obcy na najwyzszym poziomie,
kontroluja unikanie fafszywych przyjaciot. Jednak i oni musieli pokona¢ te trudnos$ci, zwiazane z
przenoszeniem elementdow jezyka ojczystego do obcego. Takie zjawisko nazywane jest
interferencja jezykowa (Jabtonska,2012).

W jezykoznawstwie uznaje si¢, ze , interferencja moze zachodzi¢ na wszystkich

poziomach jezykowych, tzn.: morfologicznym, leksykalnym, skladniowym, stylistycznym i
kulturowym” (Pisarska, 1996, str. 144). Interferencja wiaze si¢ z przenoszeniem zZwyczajow
jezykowych badz danego systemu jezykowego do innego jezyka.
,Kiedy ludzie postuguja si¢ obok swojego jezyka ojczystego jakims$ jezykiem obcym, to mowiac
jezykiem ojczystym przenosza do niego pewne zwyczaje jezykowe tego jezyka obcego (i
odwrotnie — uczac si¢ jezyka obcego przenosimy do niego rodzime zwyczaje jezykowe).
Interferencja, inaczej méwiac, polega na przenoszeniu wzordéw i elementow jakiego$§ systemu
jezykowego do systemu innego” (Szulc, 1984, str. 94).

Wyréznia si¢ dwa rodzaje interferencji jezykowej. Pierwsza to interferencja
wewnatrzjezykowa, zwana rowniez pozytywna, ktoéra ulatwia przyswajanie wiedzy
z obcego jezyka, poniewaz pojawiajace si¢ miedzy tymi jezykami podobienstwa
sq internacjonalizmami.' Taka interferencja dziata motywujaco na osobe, ktora chce si¢ nauczy¢
innego jezyka, poniewaz przenoszenie wzoréw z jezyka rodzimego na jezyk obcy w dalszym ciagu
tworzy struktury poprawne. Druga to interferencja zewnatrzjezykowa, zwana rOwniez negatywna.
Taki transfer prowadzi do powstania struktur i form niepoprawnych (Jabtonska,2012).

Ze wzgledu na transfer negatywny uzytkownik jezyka moze mie¢ utrudnione zadanie
nabywania umiejetnosci komunikacji w obcym dla niego systemie jezykowym. Glottodydaktyczka,

Hanna Komorowska utrzymuje, iz: ,,JJezyk ojczysty jako uktad odniesienia dla kazdego ucznia

1internacj onalizm to wyraz o identycznej lub podobnej formie, uzywany w réznych jezykach dla nazwania
tego samego zjawiska rzeczywistoéci pozaje_zykowej (np. niem. Theater, ang. theatre, ros. teatr)
(Sachwérterbuch fiir die deutsche Sprache, Lipsk 1989)
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opanowujacego jezyk obcy moze by¢ zaréowno zrodtem dodatkowych trudnosci wywotanych
przenoszeniem zdobytych juz umiejetnosci na wlasnie opanowywany materiat jezykowy, jak i
czynnikiem utatwiajacym proces uczenia si¢” (Komorowska, 1975, str. 90).

Jezykoznawcy wyrazaja przekonanie, ze niezaleznie od che¢ci badz $§wiadomosci kazdy
uczacy si¢ jezyka napotyka na problem zwiazany =z interferencja.(.....) Interferencja
zewnatrzjezykowa przyczynia si¢ do powstawania fafszywych przyjaciot poniewaz ,,(...) nie jest
mozliwe, aby udato si¢ utrzymac oba jezyki w zupelnej izolacji, w zupelnej czystosci. Musi dojs¢
do interferencji, interferencji na wszystkich ptaszczyznach systemu: od fonologicznej po
sktadniowq” (Luczynski, 2002, str. 112).

Reasumujac poglady wymienionych powyzej jezykoznawcoéw na temat interferencji
dochodzimy do wniosku, ze system jezyka ojczystego generalnie nie koegzystuje z systemem
jezyka obcego, ktorego si¢ uczymy. Z racji, ze uczac si¢ innego jezyka juz posiadamy jeden srodek
komunikacji, czyli wlasnie jezyk ojczysty i znamy zaréwno jego formy jezykowe jak i pojecia czy
znaczenia bgdace podstawa tych form, stad napotykamy na trudno$ci z pojmowaniem innego
systemu jezykowego. Cztowiek nie potrafi zapomnie¢ o systemie jezykowym, ktory nabywa w
codziennych sytuacjach by modc go zastapi¢ tym, najczesciej zdobywanym w sposdb sztuczny.
Trudno zatem unikna¢ wystgpowania falszywych przyjaciot podczas nauki drugiego jezyka, z racji,
ze interferencja bedzie zachodzila, a to wlasnie te najbardziej podobne stowa wydaja si¢
najprostszymi i to ich nie poddaje si¢ poczatkowo giebszej analizie.

Rozwazajac proces nauczania si¢ jezyka nalezy zatem zwroci¢ szczegdlna uwage na

czynniki, ktére moga wplywac na popehianie bledow.
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2 Czynniki wplywajace na nauke jezyka angielskiego
Czynniki majace wplyw na uczenie si¢ jezyka obcego interesowaty naukowcow juz od
dawna. Badano zar6wno czynniki majace pozytywny wplyw na nauke jezyka obcego jak i te,
majace wptyw negatywny. Jak podkre§la Hanna Komorowska, to wtasnie czynniki takie jak: ,,wiek,
inteligencje wielorakie, motywacja i postawy, a takze pamig¢ byly obiektem zainteresowan
naukowcOw, poniewaz mogly one wyjasnia¢ pewne mechanizmy przyswajania jezyka”

(Komorowska, 1929, str. 253). W niniejszej pracy zwraca si¢ uwage na nastepujace czynniki:

. motywacja

. miejsce zamieszkania

. wiek rozpoczecia nauki

. pte¢

. dhugo$¢ nauki

. sposob nauki w poczatkowej fazie

2.1  Motywacja

Zacznijmy od czynnika, ktéry zdaje si¢ by¢ najsilniejszym, zgodnie z tym co twierdza
Moskovsky, Alrabai, Paolini i Ratcheva, czyli od motywacji. Sugeruja, ze to wlasnie motywacja
wplywa na caly zakres zar6wno wewnetrznych jak i zewnetrznych czynnikow, ktore sa zwiazane z
przyswajaniem jezyka obcego. Wsrod tych czynnikow zwiazanych z motywacja wyrdzniaja:
nastawienie do nauki, naturalne zdolnosci, pewnos$¢ siebie, ciekawos$¢, inteligencje, metody
uczenia, sposoby komunikacji itd. (Moskovsky, 2013, str.35). Na podobny wplyw zwraca uwage
Kouritzin: ,,Wérdd teorii dotyczacych motywacji, wyrozniono 6 glownych czynnikéw, ktore

rzekomo silnie z nia oddziatuja:

. nastawienie wzglgdem natywnych uzytkownikéw jezyka jak i samego jezyka,

. wiary w siebie

. jasno sprecyzowane cele dotyczace nauki jezyka

. aktywna i $wiadoma partycypacja uczacego si¢ jezyka

. wsparcie zarowno podczas zaje¢ jak 1 poza nimi

. osobiste atrybuty takie jak: pte¢, wiek, zdolnosci (S.G. Kouritzin, 2009, str. 303).

Poruszana przez jezykoznawcoéw kwestia odnosnie wplywu na nauczanie jezyka obcego
jest czynnik motywujacy ucznia do nauki. Komorowska pisze, ze czynnikiem motywujacym moga
by¢ rézne kwestie jak np. to, ze ,kto$ uczy si¢ jezyka planujac zdanie egzaminu na studia
filologiczne, kto§ chce dobrze zda¢ egzamin z jezyka przy wyborze innego rodzaju studidw,

poniewaz daje mu to dodatkowe punkty, kto§ inny zamierza podja¢ studia za granica, ma
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mozliwo$¢ wyjazdu do krewnych, spodziewa si¢ ciekawszej pracy lub wigkszych zarobkow dzigki
znajomosci jezyka itp. Dodatkowo, nie mozna pomija¢ takich czynnikow jak np. snobizm, ktory
sprawia, ze niektorzy ucza sig¢ jezyka (szczegélnie angielskiego) majac na uwadze wlasna
atrakcyjnos$¢ towarzyska. Czasami czynnikiem motywujacym moze by¢ sympatia do nauczyciela”
(Komorowska, 1929, str. 102). Réwniez Kouritzin, Piquemal i Renaud podejmuja rozwazania na
temat czynnika motywujacego jak i motywacji. Jesli chodzi o motywacje to wyr6zniaja jej dwa
typy: integrative motivation oraz instrumental motivation. Pierwsza odnosi si¢ do chgci nabywania
jezyka wyptywajacej od uczacego si¢ przez identyfikowanie si¢ z natywnymi uzytkownikami tego
jezyka oraz uczestniczenie w ich kulturze. Motywacja instrumentalna dotyczy potrzeby uczenia sig
jezyka ze wzgledu na osiagnigcie jakiego$ celu, na przyktad znalezienie pracy czy bezpieczne
dostanie si¢ na prestizowy uniwersytet (S.G. Kouritzin 2009, str. 302). Zgodnie z tym modelem, ci
uzytkownicy jezyka, ktory wykazuja sie silniejsza integrative motivation maja wigksza szans¢ na
osiagnigcie sukcesu w sferze nabywania jgzyka.

Istotny wplyw na nabywanie jezyka ma takze poziom motywacji. Cytujac zatem
Moskovskiego ,,Higher motivation leads to higher achievement” (Moskovsky, 2013, str. 58), czyli
silniejsza motywacja prowadzi do lepszych osiagni¢¢. Co wigcej, twierdzi on, Zze nawet w
przypadku ucznia, ktory bylby bardzo kompetentny i mialby zdolno$ci do przyswajania jgzyka lecz
nie mialby motywacji, moze on nie by¢ w stanie osiagnac celow, ktdére wymagaja czasu i naktadu
pracy, a takim celem niewatpliwie jest umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym (Moskovsky,
2013, str. 35). Podobnie spraw¢ ujmuj Mei-Hsia Dai, ktora twierdzi, ze uczniowie z silniejsza
motywacja sa bardziej efektywni w nabywaniu wiedzy z zakresu jezyka (Mei-Hsia Dai, 2011, str.
766). Wyniki z przeprowadzonego przez Ghadirzadeh, Shokri i Hashtroudi eksperymentu ukazuja,
ze niektoérzy uczacy sig jezyka angielskiego traca swe zainteresowanie i motywacje podczas
procesu przyswajania jezyka (Ghadirzadeh, 2012, str. 189). Eksperyment ten zostat
przeprowadzony wsrdéd 150 studentow i 110 studentek inzynierii i nauk humanistycznych z
uniwersytetu Azad w Iranie. Badani zostali podzieleni na trzy grupy zgodnie z opisujacymi ich
cechami: kierunkiem studiow, rokiem studiow oraz grupa edukacyjna. Nastepnie badani mieli za
zadanie wypelienie kwestionariusza, w ktorym to badano 5 czynnikéw majacych wplyw na
motywacj¢ do nauki: nauka materiatu, kompetencja nauczyciela, sposob nauczania, udogodnienia
w szkole, brak wewnetrznej motywacji, wyniki z testow. Kwestionariusz zawierat dodatkowo
pytanie: Jak bardzo zmotywowany jeste$ do nauki jezyka angielskiego? Studenci mieli do wyboru
skale od 1 do 5, gdzie 1 oznaczato brak motywacji, a 5 bardzo wysoka motywacje. Zgodnie z
wynikami, najistotniejszym czynnikiem dla ucznidw o mniejszej motywacji okazal si¢ brak
wspotzawodnictwa. Dla ucznidéw o deklarowanej wysokiej motywacji do nauki, najistotniejszy

okazat si¢ sposob nauczania nauczyciela.
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2.2 Miejsce zamieszkania

Kolejny rozwazanym tutaj wptywajacy na poziom przyswojenia jezyka obcego jest miejsce
zamieszkania. Wiaze si¢ ono z dostepem do réznych zrodet poszerzania wiedzy, ktorego istotnosé
w procesie uczenia si¢ jezyka sugeruje Komorowska: rzecza, ktéra moze zapobiec utracie
motywacji jest samoksztatcenie ucznia. Poprawia ono takze sytuacje w zakresie znajomosci
jezyka, poniewaz ilo$¢ czasu przeznaczonego na nauke jezyka w stosunku do skromnej ilosci
godzin w szkole jest wigksza (Komorowska, 1929, str. 87). Dodatkowo zajecia pozalekcyjne (np.
kotka jezykowe) budza one zainteresowanie oraz zamilowanie do jezyka wsrdd ucznidw, a to
sprzyja ich nauczaniu (Komorowska, 1929, str. 104). ,,Ogromna rolg tez zaczgly odgrywaé kursy
oferowane przez coraz liczniejsze szkoty jezykowe i nieznanego, ale olbrzymiego zasiggu rynku
lekcje prywatne (Komorowska, 1929, str. 251). Osoby mieszkajace z dala od miejsc gdzie takie
kursy czy zajecia pozalekcyjne si¢ odbywaja maja o tyle utrudnione zadanie, ze musza znalez¢
sposob na dotarcie do nich. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze uczniowie z wigkszych miast
czgsciej biora udzial w réznorodnych zajgciach dodatkowych poszerzajacych ich wiedzg niz
uczniowie ze wsi, dla ktorych klopotliwa jest kolejna wyprawa do miasta. Tym samym miejsce

zamieszkania moze w sposob istotny wptywaé na poziom znajomosci jezyka.

2.3 Wiek

Wiek rozpoczecia nauki jezyka obcego uznaje si¢ za istotny czynnik wplywajacy na
osiagnigcie sukcesu w jego nauce: ,jeden z tych waznych obszarow roznorodnosci miedzy
uzytkownikami drugiego jezyka jest wiek (...) ,,Uwaza sig, ze mltodsi wiekiem uzytkownicy
jezyka uzyskuja lepsze wyniki w testach i rzeczywiscie, naukowcy odnalezli zwiazek migdzy
wiekiem a ostatecznymi osiagnigciami w przynajmniej kilku aspektach dotyczacych drugiego
jezyka (Nejadansari, 2011, str 19). Autor ten podkresla, ze mtodsi uczniowie radza sobie lepiej niz
starsi. Zwraca on takze szczegdlna uwagg na moment rozpoczgcia nauki drugiego jezyka.

Wiek, w ktorym najlepiej jest rozpoczaé nauke jezyka obcego stanowi przedmiot rozwazan
naukowcow juz od dluzszego czasu. Poczatkowo, zgodnie z zaproponowana przez Erica
Lenneberga w latach 60-tych hipoteza uznawano, ze nauka jezyka musi si¢ rozpoczaé przed
okresem dojrzewania by méwca byt w stanie osiagna¢ ptynno$¢ zblizona do ptynnosci natywnego
uzytkownika jezyka. Jednak Penfield i Roberts w 1959 roku stwierdzili, Ze ,,optymalnym okresem
na rozpoczecie nauki jezyka obcego jest czas do 10-ego roku zycia, poniewaz umyst jest wtedy
bardzo plastyczny” (Nejadansari 2011, str. 19). Przedstawione ustalenia bywaja jednak podwazane
i tak na przyktad ,,Birdsong wyraza poglady o tym, ze niezaleznie od wieku, nie odnotowuje si¢
zadnej zmiany w mechanizmach uczenia si¢. Uznaje on, ze rozwdj systemu jezykowego
nabywanego jako obcy jest determinowany przez tzw. gramatyke uniwersalna” (Coopmans, 2012,
str. 53).

Z Kkolei w ujeciu Coopmans’a najwazniejsze sa dwa czynniki przy nauce jezyka obcego:

17



wiek 1 transfer z jgzyka ojczystego. Zgodnie z przyjmowanymi przez niego zalozeniami zaro6wno
dzieci jak i doro$li uczacy si¢ drugiego jezyka sa podobni jesli chodzi o znajomo$¢ ($wiadomosc)
jezyka, ktorego si¢ ucza. Prowadzi to do zapozyczania struktur juz znanych czyli transferu z jezyka
ojczystego.

W pracy badano zaréwno wpltyw wieku metrykalnego jak i wieku pierwszego kontaktu z
jezykiem. Przyjmuje sig, ze te czynniki beda odgrywaty kluczowa role w zdolnosci identyfikacji
bledow.

2.4 Plec

»Wiele badan ukazato, Ze istnieja roznice migdzy plcia ukazujace si¢ na réznych
ptaszczyznach, na niektorych to megzczyzni maja wigeej zdolnosci, na innych dominuja kobiety.
Jesli chodzi o na bywanie drugiego jezyka, to zdecydowanie kobiety maja wigksze zdolno$ci” (T.W.
Paynea 2011, str. 43 4) Liczne badania wskazuja na przykltad, ze kobiety dominuja nad
mezczyznam w zakresie ptynnosci mowienia (np. Andreou 2005, Crow et al. 1998, Janowsky,
Chavez, Zamboli & Orwoll, 1998). Zaleznos¢ pici i ptynnosci w mowieniu badano w 2005 roku na
uniwersytecie Thesslay. Grupe badawcza stanowito 452 studentow (146 mezczyzn i 306 kobiet)
studiujacych nauki humanistyczne i inzynieri¢. Do badania uzyto narz¢dzia Set Test (Isaacs &
Kennie, 1973). Badani mieli za zadanie napisa¢ jak najwigcej stow w czterech kategoriach (kolory,
zwierzgta, owoce oraz miasta) w ciagu minuty. Drugie zadanie polegato na napisaniu najwigkszej
liczby zdan w stronie biernej badZz czynnej z podanych stow. np.: the, boy, girl, kisses, the.
Uzyskane wyniki pozwolity stwierdzie¢, ze kobiety uzyskiwaly lepsze wyniki zaréwno w
zadaniach dotyczacych syntaktyki jak i semantyki. Na tej podtsawie badacze stwierdzili, ze kobiety
wykazuja wigksza plynno§¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem, co potwierdzito wyniki wczesniejszych
badan dotyczacych kobiecych zdolno$ci werbalnych (G. Andreou, 2005, str. 435).

Podsumowujac, czynniki wptywajace na nauke jezyka angielskiego takie jak: ptec, wiek
rozpoczecia nauki, motywacja, miejsce zamieszkania byly przedmiotem rozwazan w wielu
badaniach. W niniejszej pracy podjeto probe sprawdzenia czy czynniki te wptywaja na zdolnos¢

rozpoznawania btedow typu falszywi przyjaciele.
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3 Czes$¢ empiryczna

3.1 Cel badan
Celem pracy jest zbadanie zdolno$ci identyfikacji btedow na przyktadzie fatszywych

przyjaciol wérdéd osob uczacych sig jezyka angielskiego. W pracy zostang poroOwnane 2 grupy
badanych: Il-ego roku studenci jezykoznawstwa i nauki o informacji z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, oraz licealisci 1 klasy z Liceum Ogolnoksztalcacego w Sremie.
Dodatkowym celem analiz bedzie zbadanie wybranych czynnikow o charakterze spotecznym i

okreslenie ich relacji do zdolnosci identyfikacji btgdow.

3.2  Dobor materialu badawczego

Przyjetym materiatem badawczym jest zbior wybranych falszywych przyjaciol. Materiat
zostat wybrany z listy falszywych przyjaciol ze stownika wspdlczesnego jezyka angielskiego
Longman. Za istotny czynnik mogacy ksztattowac zdolno$¢ badanych oséb do identyfikacji btgdow
dotyczacych falszywszych przyjaciot uznano ich frekwencje, dlatego tez zbidr przyktadow
poddanych badaniu zostat zréwnowazony pod wzgledem ich czgstotliwo$ci. Kazdemu ze 176
fatszywych przyjaciol zostala przypisana jego czestotliwos¢ wystgpowania odnotowana w COCA
(Corpus of Contemporary American English). Kolejnym krokiem byto uporzadkowanie stow w
kolejnosci od czestotliwosci najwigkszej rownej 127115, po najmniejsza o wartosci 11. Nastegpnie
zostatlo wybranych po 9 przyktadow falszywych przyjaciol z przedziatow: czestotliwosci
najwicksze — tutaj zostalo wybranych pierwsze 9 stoéw od najwyzej czgstotliwosci zaczynajac,
nastgpnie 8 stow umiejscowionych przy medianie (zaczynajac od warto$ci mediany 8 stow
powyzej jej wartosci) oraz 9 fatszywych przyjaciot z dolnego zakresu czestotliwosci, dla ktorych
czestotliwo$é nie wynosi mniej niz 1000. W ten oto sposdb zostata stworzona lista 26 fatszywych

przyjaciot, ktore znajda sig¢ w tescie:

history 127115
actually 124566
control 118922
process 113368
local 109797
data 93290
rest 73919
economy 65885
project 63990

Tabela 1. Wyselekcjonowani z korpusu COCA falszywi przyjaciele o najwiekszych czestotliwos$ciach.
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revenge 4970

sympathetic 4968
obscure 4395
salon 4346
transparent 4321
herb 4287
accord 4267
raid 4047

Tabela 2. Wyselekcjonowani z korpusu COCA falszywi przyjaciele, ktorych wartosci znalazly si¢ przy

medianie.
etiquette 1350
prognosis 1335
caravan 1290
censure 1278
carton 1204
antics 1113
pamphlet 1040
hymn 1030
precedence 1021

Tabela 3. Wyselekcjonowani z korpusu COCA falszywi przyjaciele o czgstotliwo$ciach najmniejszych,

jednak nie mniejszych niz 1000.

Sam test zostat skonstruowany w nastgpujacych krokach:

1. Wyszukanie w korpusie COCA zdan z wiasciwym dla falszywego przyjaciela odpowiednikiem
zgodnym z tym, zawartym na liScie w stowniku Longman (przyktadowo dla stowa history
wlasciwym odpowiednikiem jest stowo story, zatem w korpusie wyszukano zdanie ze stowem
story.)

2. Zastapiono wiasciwe stowo w zdaniu przez jego odpowiednik z listy fafszywych przyjacio?
(zdanie przyktadowe ze stowem story zostato zmienione w ten sposob, ze stowo story zostato z

niego usuniete a w jego miejsce zostato umieszczone stowo history. W ten oto sposéb powstato
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zdanie niepoprawne).

3. Dodano 5 zdan losowo wybranych z korpusu,aby zmniejszy¢ prawdopodobienstwo rozpoznania
przez uczestnikow zagadnienia badawczego.

4. Dla kazdego zdania utozono krotki opis sytuacji, w ktérej zostalo ono wypowiedziane. Opisy
sytuacji byly prezentowane w jezyku polskim, aby unikna¢ zaburzenia wynikow przez rdznice

Zwiazane z poziome zrozumienia opisu sytuacji.

3.3 Metoda badawcza

Badanie kompetencji jezykowej uzytkownika jezyka moze by¢ przeprowadzane na rdzne
sposoby. W niniejszej pracy skupiono si¢ jednak na zdolnosci identyfikacji bledow, zatem za
metode badawcza przyjeto ankiete potaczona z testem, w ktorym badani okreslali poprawnos$¢ badz
jej brak w zdaniu. Test miat za zadanie weryfikacje¢ znajomosci falszywych przyjaciol. Zadaniem
uczestnika badania byto okreslenie poprawnosci prezentowanych zdan. Kazde zdanie zostato
poprzedzone krotka historia, ktora miata sugerowa¢ w jakich okolicznosciach dane zdanie
wystapito. Dodatkowo, w celu weryfikacji kompetencji jezykowej, w przypadku zaznaczenia
odpowiedzi: btedne, osoby badane poproszono o wskazanie, ktory element w zdaniu zostat
niewlasciwie uzyty. Ankieta natomiast miala na celu okreslenie profilu danej osoby w zakresie:
ptci, wieku, dlugoséci postugiwania si¢ jezyka, miejsca zamieszkania, stopnia zainteresowania
jezykiem.

Poniewaz w moich badaniach analizuj¢ konkretne cechy mogace mie¢ powiazanie z
wystepowaniem btedow, jak i cechy dotyczace tych bledow wykorzystam metode nielosowego

doboru proby badawczej czyli tzw. doboru kwotowego (z ang. quota sampling).

3.4 Przebieg badan oraz analiza danych

Badanie zostato przeprowadzone w czerwcu 2013 roku. Badanie zostalo przygotowane w
formie elektronicznego kwestionariusza, wigc odbywato si¢ w klasach z komputerami. W badaniu
wzigto udziat 24 uczestnikow: 17 studentow i 7 licealistow. Badanie trwato 30 minut. Nastepnie
dane z testow i ankiety zostaty do siebie porownane, tak aby okresli¢ zaleznosci miedzy wynikiem
z testu, czyli zdolnoscia identyfikacji bledow na przyktadzie fatszywych przyjaciot, a wybranymi
czynnikami.

Po zebraniu danych przeprowadzono ich analizg statystyczna z wykorzystaniem

wspotczynnika korelacji rang Spearmana i ANOVY.
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4 Wyniki badan

Poddane analizie zostaly 24 testy i ankiety, ktorych wzor znajduje si¢ w rozdziale:
zalaczniki pracy. W badaniu wzigto udziat 15 kobiet i 9 mgzczyzn. Analiza wynikow zostanie
przedstawiona w nastgpujacy sposob: kazdy czynnik mogacy wplywac na nauke jezyka zostanie
zbadany pod katem wystgpowania zalezno$ci migdzy nim a zdolno$cia identyfikacji bledow, czyli
wynikiem z testu.

Najwiecej probleméw w badaniu przysporzylo stowo: project oraz pamphlet. Zaden z
badanych nie rozpoznat tych fafszywych przyjaciét.Najmiej problemow badani mieli ze stowem:
revenge oraz control. Badani nie mieli tez problemu ze zdaniami: | want a chair oraz No one can
touch that bag. Oba zdania sa w pelni poprawne. Sprawdzono tez, czy falszywi przyjaciele 0
wyzsze] czgstozci wystgpowania byly lepiej rozpoznawane wsrod badanych. Zgodnie ze
wspotczynnikiem Spearmana réwnym 0,09 zalezno$¢ nie zachodzi. Malg liczebnos¢ grupy
badawczej uniemozliwia prowadzenie jakichkolwiek generalizacji. Zaprezentowane wyniki

stanowia wigc wylacznie opis przebadanej grupy, moga jednak stanowi¢ punkt wyjscia dla

dalszych badan.
Poprawna
Falszywy identyfikacja w
przyjaciel procentach

pamphlet 0%
project 0%
process 8%
economy 13%
censure 21%
rest 21%
accord 25%
local 29%
hymn 33%
etiquette 33%
salon 33%
obscure 33%
precedence 38%
caravan 42%
herb 46%
transparent 46%
sympathetc 46%
history 46%
antics 50%
carton 50%
raid 50%
data 50%
actually 50%
revenge 58%
control 67%

Tabela 4. Procent poprawnych identyfikacji dla danego fatszywego przyjaciela.

22



4.1 Pleé

Pierwszym z czynnikoéw, ktérych wplyw rozwazano byla pte¢. Wyniki dla kobiet i
mezczyzn poréwnano przy pomocy jednoczynnikowej ANOVY. Wynik testu F=0,7 wskazuje
istotno$§¢ na poziomie p=0,05, nie ma wigc podstaw do przyjecia, ze ple¢ jest czynnikiem

ro6znicujacym jesli chodzi o zdolno$¢ rozpoznawania bledow typu falszywi przyjaciele.

Na przedstawionym wykresie wida¢ niewielka przewagg kobiet nad mgzczyznami jesli

chodzi $rednio uzyskane punkty.

\

“ Sredni wynik testu ze wzgledu na pte¢é

12

10

kobieta

B mezczyzna

\_ Ptec Y,

Wykres 1: Sredni wynik testu ze wzgledu na pleé

4.2 Wiek

Jesli chodzi o wiek, to poddane badaniu zostaly trzy kwestie. Pierwsza to kwestia wieku, w
ktorym badany po raz pierwszy mial kontakt z jezykiem angielskim. | tak z otrzymanego
wspofczynnika Spearmana rownego -0.56 otrzymujemy, ze wystgpuje odwrotna korelacja na
poziomie $rednim. Oznacza to, ze im wczesniej badany miat styczno$¢ z jezykiem angielskim tym

lepiej zidentyfikowat bledy w tescie.
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Sredni wynik testu ze wzgledu na
wiek pierwszego kontaktu

25
m5
20 6
m7
15

m8

m10
10

w11
m12
i
0

Wiek pierwszego kontaktu z jezykiem angielskim 16

(2}

Wykres 2: Sredni wynik testu ze wzgledu na wiek pierwszego kontaktu

Druga kwestia dotyczy szacowanej ditugos$ci nauki jezyka angielskiego. Zostata ona
oszacowana na podstawie danych uzyskania w ankiecie: wieku badanego oraz pierwszego kontaktu
z jezykiem angielskim. Dla uzyskanych wynikéw obliczono nastgpnie wspotczynnik korelacji rang
Spearmana. Uzyskany wynik (rs=0,7) pozwala stwierdzi¢ silng zalezno$¢ migdzy dtugoscia nauki

jezyka angielskiego a zdolno$cia identyfikacji btedow w badanej probie.

Sredni wynik testu ze wzgledu na diugosé
nauki jezyka

24 B Suma
punktdw
18
12
B
0

T2 3 ¥ B 9 10 12 13 14 15 16 20

Szacowana dugosc nauki jezyka angielskiego

Wykres 3: Sredni wynik testu ze wzgledu na szacowang dlugo$é nauczania
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Badano rowniez relacj¢ migdzy wiekiem uzytkownika a zdolno$cia identyfikacji
falszywych przyjciol. Jak si¢ okazuje, zgodnie z wynikiem badania, wspotczynnik Spearman’a
wyniost 0.47, co oznacza, ze zachodzi $rednia zaleznos¢. Z przedstawionego wykresu nr 3 widac,
ze najlepiej poradzily sobie osoby majace 23 lata, nie za§ te majace 25. Wida¢ jednak rdznice
mi¢dzy wiekiem do 18 lat a powyzej 18. Osoby do 18 roku zycia znacznie gorzej wypadly w tescie,

niz osoby starsze, ktore uzyskaty wigcej punktow.

Sredni wynik testu ze wzgledu na wiek

18

Wiek

Wykres 4: Sredni wynik testu ze wzgledu na wiek

4.3 Miejsce zamieszkania

W przypadku zaleznos$ci migdzy miejscem zamieszkania a zdolno$cia identyfikacji bledow

okreslong na podstawie liczby uzyskanych w tescie punktow, zgodnie z wartoscia wspotczynnika

Spearmana réwnego -0,08 relacja nie zachodzi.
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4 N
Sredni wynik testu ze wzgledu na
e miejsce zamieszkania
18 +
16 + —  mWies
14 + |
T do 20 tys.
12 ¢ — mieszkafncow
10 + _ mdo50tys.
T mieszkancow
8 1 —— Hdo 100 tys.
6 ] | mieszkarncow
E powyzej 200 tys.
4 - — mieszkafcow
2 - -
0 y,

Wykres 5: Sredni wynik testu ze wzgledu na miejsce zamieszkania

4.4 Sposob nauki w poczatkowej fazie nauczania

angielskiego ma istotny wptyw na zdolno$¢ identyfikacji btedow. W badniu najlepiej wypadty
osoby, ktore zaczynaly nauke w przedszkolu badz prywatnie, najgorzej za$ te osoby
rozpoczynajace naukeg w szkole. Jednak ANOVA (F=0,82 , p=0,05) wskazuje, ze nie ma istotnych

réznic miedzy wynikami stad nie przyjmujemy hipotezy o wplywie tego czynnika na zdolnos¢

Poddano tez badaniu czy sposob w jaki w poczatkowej fazie nauki uczylo si¢ jezyka

identyfikacji btedow.

s

Sredni wynik testu ze wzgledu na sposéb
nauki w poczatkowej fazie nauki

20 T
15 +
T przedszkole
10 —— —
szkota
5 +—— — prywatnie
0 1
Sposdb nauki w poczatkowej fazie nauki

-

~

Wykres 6: Sredni wynik testu ze wzgledu na sposob nauki w poczatkowej fazie nauki
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4.5 Motywacja

W badaniach wzieto pod uwage nastepujace przyczyny uczenia si¢ jezyka angielskiego:

a. przymus rodzicow do nauki

b. uczestnictwo w zajgciach dodatkowych

C. znajomos$¢ jezyka angielskiego przez rodzicow
d. znalezienie lepszej pracy

che¢¢ znajomosci migdzynarodowych
f.  fascynacja kulturaczytanie literatury anglojgzycznej

Te sytuacje moga powodowaé wyzsza badz nizsza motywacj¢ do nauki.

4.5.1 Przymus rodzicéow do nauki

W badaniu zwrdcono uwagg na to czy badani sg przymuszani przez rodzicow do nauki i
jak to sig przektada na ich zdolno$¢ identyfikacji btedow. Osoby, ktore zdecydowanie
odpowiedziaty, ze nie ma u nich przymusu do nauki zdobyty $rednio 12,8 punktow, badani
deklarujacy umiarkowany przymus 9 punktow, a ci, ktorzy wskazali na silny przymus rodzicow 5
punktoéw. Tak wigc osoby, nie deklarujace przymusu ze srony rodzicow zdobyly wigcej punktow
niz tem ktore deklarowaty istnienie takiego wptywu. Osoby, ktore ucza si¢ pod presja rodzicow

najgorzej wypadtly w tescie.

p
Sredni wynik testu ze wzgledu na przymus

rodzicow

14 ¢

B zdecydowanie sie nie zgadzam

M raczej sie nie zgadzam

zdecydowanie sie zgadzam

Odpowiedzi badanych w ankiecie

Wykres 7: Sredni wynik testu ze wzgledu na przymus rodzicéw
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4.5.2 Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych

Kolejna badang zalezno$cia bylo powiazanie uczestnictwa w zajgciach dodatkowych ze
zdolno$cia identyfikacji bledow przez badanych. Jak juz zostalo wspomniane w pracy,
uczestnictwo w zajeciach dodatkowych motywuje ucznia do nauki. Zgodnie z wynikiem (F=29,8,

p=0,05) okazuje sig, ze w badaniu nastapity istotne réznice migdzy wynikami badanych grup.

4 N\
Sredni wynik testu ze wzgledu na

uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych

20 T

15 +

10 + _  HNie

Tak
5
0 :'4-
Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych

N\ J

Wykres 8: Sredni wynik testu ze wzgledu na uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych

Roznice w $rednich wynikach wida¢ przede wszystkim na wykresie nr 8. Osoby nie
uczegszezajace na lekcje ponadprogramowe uzyskaly $rednio 4.6 pkt, za to osoby spedzajace

dodatkowy czas na zajgciach srednio zdobywaty 16 pkt.

4.5.3 ZnajomoS$é¢ jezyka angielskiego przez rodzicow

W badaniu sprawdzono tez, czy to, ze rodzice znaja jezyk roznicuje liczb rozpoznawanych
btedow. Zgodnie z uzyskanymi wynikami okazato sig, ze osoby ktorych rodzice nie znaja jezyka
angielskiego $rednio uzyskaty 9, 9 pkt, za to osoby, ktorych rodzice znaja jgzyk angielski srednio
zdobyty 16 pkt. Istnieja wigc przestanki do uznania rdéznicujacego wptywu tego czynnika.
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Sredni wynik testu ze wzgledu na znajomos¢
angielskiego przez rodzicow
18

16
14
12
10
M nie
M tak
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znajomosc¢ jezyka angielskiego przez rodzicow
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)]

D

N

Wykres 9: Sredni wynik testu ze wzgledu na znajomosé angielskiego przez rodzicéw

4.5.4 Chec znalezienia lepszej pracy

Jesli chodzi o motywacje z rozwojem zawodowym, osoby, ktore ucza si¢ jezyka
angielskiego zeby mie¢ szanse na lepiej ptatna badz ciekawsza prace zdecydowanie lepiej
($rednio: 12,73 punktdéw) poradzity sobie z identyfikacja btedow niz osoby bez takiej motywacji lub
ze staba motywacja 10pkt).

r4 . . e \
Sredni wynik testu ze wzgledu na che¢
znalezienia lepszej pracy
14 ¢
12
10
8 Lo
M raczej sie nie zgadzam
6 raczej sie zgadzam
4 M zdecydowanie sie zgadzam
2
0
Odpowiedzi badanych w ankiecie
\ J

Wykres 10: Sredni wynik testu ze wzgledu na cheé znalezienia lepszej pracy
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4.5.5 Che¢ posiadania znajomosci miedzynarodowych

Kolejnym czynnikiem zwiazanym z motywacja poddanym badaniu byta ch¢¢ poznawania
ludzi z calego $wiata. Badani z silng chgcia posiadania znajomych z r6znych krajow wykazali sig
najlepsza znajomoscia falszywych przyjaciél. Ci sposrod badanych, ktorzy nie okazuja

zainteresowania wobec natywnych uzytkownikow jezyka najstabiej rozwigzali test.

4 N
Sredni wynik testu ze wzgledu na cheé
posiadania znajomych na catym swiecie
18
16
14
12 Lo
raczej sie nie zgadzam
10
B trudno powiedzieé
8
6 raczej sie zgadzam
4 B zdecydowanie sie zgadzam
2
0
Odpowiedzi badanych grup w ankiecie
o J
Wykres 11: Zalezno$¢ miedzy checia posiadania znajomych na calym §wiecie i zdolnoscia identyfikacji

bledéw

Na wykresie nr 11 wyraznie mozna dostrzec, ze im silniejsza che¢ posiadania znajomych na catym
swiecie, tym lepszy $redni wynik w tescie: od najnizszej sredniej liczby punktow wynoszacych 4

az do $redniej 15.4pkt uzyskanych przez osoby wykazujace si¢ najsilniejsza ta motywacja.

4.5.6 Fascynacja kultura

Wsrod czynnikow zwiazanych z motywacja wzigto pod uwage rowniez fascynacje kultura
danego obszaru jezykowego. Mozna przypuszczaé, ze osoby o duzej fascynacji beda posiadaty
lepsza wiedze z zakresu jezyka, niz te, ktore pozostaja wobec niej obojetne. Jednak w moich
badaniach zalezno$¢ ta nie jest wcale klarowna. Zgodnie z tym, co przedstawione zostalo na
wykresie, osoby ktore cho¢ troche sa zafascynowane kultura danego kraju troche zdobyty $rednio
wigcej punktéw od tych ktorych kultura nie fascynuje. Niemniej jednak, to nie osoby, ktére
zdecydowanie twierdzily, ze fascynuje je kultura zdobyty 11,33 punktow a Ci ktorzy z lekka doza

niepewnosci stwierdzili Swoje zainteresowanie kulturg zdobyty 8,6 pkt.
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Sredni wynik testu ze wzgledu na fascynacje
kulturg krajow anglojezycznych
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Wykres 12: Sredni wynik testu ze wzgledu na fascynacje¢ kultura krajéw anglojezycznych

4.5.7 Czytanie literatury anglojezycznej

Kolejna rzecza zwiazana z motywacja jest samodzielnie dazenie do zdobywania wiedzy z
zakresu jezyka angielskiego (np. czytanie w wolnym czasie ksiazek czy gazet anglojezycznych).
Badani zostali zapytani czy swdj wolny czas poswigcaja na czytanie artykutow badz ksiazek w
jezyku angielskim. Badani, ktorzy deklarowali, ze w wolnym czasie czytaja angielska literaturg
zdobyli $rednio 13,9pkt, natomiast Ci, ktorzy nie czytaja zdobyli zaledwie $rednio 3 punkty.
Jednak osoby, ktore raczej nie czytaja, zdobyly w tescie Srednio 21 punktdw, czyli najwigcej z
badanej grupy. W badaniu wiec zalezno$¢ miedzy czytaniem literatury a zdolno$c¢ia identyfikacji

btedéw nie zaszla.
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Sredni wynik testu ze wzgledu na czytanie
literatury anglojezycznej

25
20
W zdecydowanie sie nie zgadzam
15
raczej sie nie zgadzam
trudno powiedziec
10 o
M raczej sie zgadzam
MW zdecydowanie sie zgadzam
5

,

Odpowiedzi badanych w ankiecie

-

Wykres 13: Sredni wynik testu ze wzgledu na czytanie literatury anglojezycznej
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5 Wnioski koncowe

Zgromadzony material badawczy ukazuje, ze uzytkownicy jezyka obcego napotykaja na
trudnoséci zwiazane ze zdolnoécia identyfikacji btedéw. Zaden z badanych nie rozwiazal testu
bezbl¢dnie. Zauwazono réwniez pewne zalezno$ci pomigdzy chgcia posiadania znajomych na
catym $wiecie, checia znalezienia lepszej pracy, znajomoscia angielskiego przez rodzicéw brakiem
przymusu do nauki, uczgszczeniem na zajecia dodatkowe, wiekiem w ktérym rozpoczeto sig nauke
jezyka oraz tym, jak dlugo ktos uczy si¢ drugiego j¢zyka. Trochg mniej istotny okazat si¢ wiek
badajacego. Nieistotne w badaniu okazata si¢ ple¢ uzytkownika, miejsce zamieszkania, sposob
nauki w poczatkowej fazie. Liczba badanych jednak jest zbyt mata by mozna bylo podejmowaé
jakiekolwiek generalizacje o tych zaleznosciach. Przeprowadzenie tego badania na znacznie

szerszej grupie badanych mogloby umozliwi¢ znalezienie takich zaleznosci.
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6 Zalaczniki

6.1 Test

Przed Toba wyzwanie! Za chwilg zapoznasz si¢ z 30 sytuacjami, w ktérych poprosze Cig o
stwierdzenie, czy przedstawione angielskie zdanie zostalo uzyte poprawnie czy tez nie. W tym
drugim przypadku poprosze Cig takze o stwierdzenie, ktore ze stow zostalo uzyte nieprawidtowo.
Zebrane dane maja charakter anonimowy i beda przedstawiane i publikowane wytacznie zbiorczo,
W sposob uniemozliwiajacy rozpoznanie poszczegoélnych respondentow. Dane zostana

wykorzystane w mojej pracy licencjackiej, wigc bardzo dzigkuje¢ Ci za pomoc. Do dzieta!

1. Rozmawiasz z nowa kolezanka z klasy na przerwie, ktora opowiada jak wygrata konkurs
matematyczny. To wlasnie podczas finatu konkursu poznata Tomka. (I w tym momencie dzwoni
dzwonek na lekcje). I wtedy powiedziata:

"But that's another history."

2. Idziesz ze znajomymi zwiedzi¢ muzeum. Jednak juz z daleka widzicie, ze wejscie do
muzeum jest zastawione rusztowaniem. W oknie widzicie kartke z napisem:

"The Museum is actually closed for structural repairs."

3. Byles$ na wycieczce ze znajomymi. Pojechali$cie na pole namiotowe. Jeden kolega
powiedzial, ze chce sprawdzi¢ czy jest duzo kamieni na ziemi, zeby wiedzie¢ gdzie rozbi¢ namiot.
Kolezanka jednak nie dostyszata i zapytata, gdzie ten kolega poszedt, na co Ty odpowiedziales:

""He said that he wanted to control the rocks on the ground."

4. Anne siedziata z Davidem i ogladata przewodnik po Stanach Zjednoczonych. Anne marzy
0 wyjezdzie tam od dawna. David widzac jej zasmucona ming powiedziat:

" ‘One day we'll visit America,” murmured David, holding her close."

5. Jeste$ w sadzie, wlasnie zapada wyrok dla kobiety, ktora rzekomo byta molestowana przez
meza. Sedzia mowi:

""During the process there was no evidence of sexual abuse put forward."

6. Pani Kasia poszta wczoraj do jej knajpy i zobaczyta,ze ktos zbit jej okno. Predko weszta do
srodka zobaczy¢ czy co$ nie zgingto, ale wszystko byto na miejscu. Poszta wigc na policj¢ zglosi¢
szkodg, ale jak wrocita z policjantami to zobaczyla, ze:

"They were back in her local again.*
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7. Wtas$nie jeste$ po maturze i musisz ztozy¢ dokumenty na odpowiednim dla Ciebie
uniwersytecie. Nie wiesz jednak, ktére z dokumentow zlozy¢, a w internecie znajduje si¢ jedynie
taka informacja:

""The closing data for applications is 7 March."

8. Jedziesz pociagiem i obok Ciebie siedzi dziewczyna z ksiazka w reku. Widzisz wykresy,
wzory i duzo tekstu. Checac rozpoczaé rozpomowe z nia, pytasz:

""Do you study economy and all that kind of thing?"

9. Jestes studentem w Akademii Sztuk Pigknych, musisz uzasadni¢ wyktadowcy, dlaczego
twoje polaczenia kolorow daja piorunujacy efekt. Mowisz:

An example of the stunning effectiveness of this colour combination can be seen in my project
using a very dark background and the brightest red roses that I could find.

10. Jeste$ nowym pracownikiem w sklepie spozywczym. Menadzer uczy Cig, ze wazne jest
zachowanie odpowiedniego porzadku podczas obstugiwania klientoéw. Mowi:

"It's important to keep to this organisation — it will help you give rest more quickly, and you
are less likely to make mistakes (eg. giving a customer 10p instead of 50p).""

11. Na lotnisku ochraniarze wykryli co$ podejrzanego w jednym z bagazy. Kazali si¢ odsunaé
od niebezpiecznej walizki. Dodatkowo, w celu bezpieczenstwa, nadali komunikat:

""No one can touch that bag."

12. Mieszkasz w Wielkiej Brytanii i grasz w druzynie pitki noznej. Ostatnio przegrali$cie
mecz i planowany jest rewanz. Na drzwiach do szatni wisi kartka z informacja:
"A revenge will be played during the first week in August, probably at Myreside in

Edinburgh and any member of staff who is interested in playing can contact."

13. Mama rozmawia z synem, ktorego dziewczyna Claire powoli zaczyna mu si¢ nudzié.
Mama jednak twierdzi, ze to bardzo mita dziewczyna i chce mu pozwoli¢ si¢ zastanowi¢ nad tym
co do niej czuje. Pyta:

""Don't you just love Claire she's such a sympathetic girl. She is always smiling."
14. Natalie poszta do sklepu meblowego, bo popsuto jej si¢ krzesetko do biurka. Ekspedientka

podeszta do niej i zapytala czego poszukuje. Natalie odpowiedziata:

"] want a chair."
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15. Jeste$ na dworcu w Warszawie. Wlasnie wychodzisz z peronu. Widzisz duzo papierkow,
niedopatkoéw papierosow i Smieci porozrzucanych dookota ulicy. Stwierdzasz:

""Of course the streets near a station are always obscure."

16. Kate dostata dzi$ niedostateczny z fizyki i musi o tym powiedzie¢ rodzicom. Po powrocie
do domu zobaczyta, ze:

""Both her parents were sitting in the salon reading."

17. Przypadkowa osoba spotkana na ulicy podeszta do Ciebie dzien po tym, jak brate$ udziat
w akcji przeciw ACTA. Ta osoba méwi, ze Cie pamieta, bo:

""You were holding a transparent.”

18. Jeste$ na wycieczce w Poznaniu i przewodnik opowiada o generale Jozefie Wybickim, na
ktérego portret patrzycie. Pan przewodnik mowi tez, ze:

""His herb appears there and can also be seen decorating the Hotel Baren."

19. Jestes na zajeciach w szkole muzycznej. Kolega zachwyca si¢ jedna etiuda. Mowi:
"Notice how the accord at the end of the intro phrase is the 1st inversion C major: C/E, or C
major with the third (E) in the bass."

20. Widzac Ashley mruzaca oczy, Matt powiedziat:

"Put these on,’ he said pressing his sunglasses into her hand."

21. Czytasz wiadomosci w internecie o zawodach rowerowych w San Francisco, w ktorym ma
wzia¢ udziat wielu uczestnikow:

""'San Francisco, January 19: An estimated 50,000 people attend a raid calling for peace in the
Gulf."

22. Kupites sok z napisem: 100% z owocow. Jednak smak soku nie byt dobry. Zerknate$ wigc
jeszcze raz na informacje¢ podang na opakowaniu i zobaczyles: sok 100% smaku, zrobiony w
wigkszosci z sokow zageszczonych:

"That's what was on the etiquette."

23. Zaktad pogrzebowy. Opowiadasz nowemu pracownikowi jak wyglada procedura
przeniesienia trumny z budynku do samochodu. Pracownik chcac si¢ upewnic, ze dobrze zrozumiat,
powtorzyt:

"'So would the coffin be carried out of the house then, into the caravan."
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24, Przywddey cheacy manipulowaé ludzmi zamiast uzywac stow, ktore negatywne si¢
ludziom kojarza, zast¢puja je innymi. Stad:
""They need ""control' and "'regulation™ and "licensing" , words which are sometimes used as

euphemisms for censure."

25. Syn odwiedzit mame¢ w pracy, okazato sig, ze wlasnie zostala zwolniona i musi sig
spakowac¢. Przytulit ja, powiedziat co$ i wyszedt. Nastgpnie:

""He came back with a big carton and helped Mum to pack everything in it."

26. Pan Kowalski ma w swoim domu bardzo duzo starych rzeczy, ktérych nie uzywa. Pani
Kowalska chciata, zeby chociaz czgs¢ z nich sprzedat, ale:

""He'd always refused to sell any of his antics."

27. Mike obudzit si¢ w nocy, bo ustyszat szczekanie psa na zewnatrz. Wtedy:

""He walked to the window and stared out for some moments."

28. Przekazujesz kolezance co byto na tescie z angielskiego. Pierwszy tekst jest o nosorozcu,
ktérego chcieli wywiez¢ na Antarktyde, a :
""The second is the text of an unofficial pamphlet that was being circulated among junior

officers in the Metropolitan Police in 1982."

29. Jeste$ na migdzyszkolnych zawodach siatkarskich z kolezanka. Nagle wszyscy staja na
baczno$¢ i odgrywany jest hymn. Kolezanka patrzy zdziwiona i pyta czy nawet na takich
mniejszych zawodach trzeba od$piewa¢ hymn. Odpowiadasz:

"They always used to play the National Hymn before.""
30. Zostate$ oszukany przez biuro podrézy i szukasz opisu precedensu w komentarzach

prawnych, ktory okresla, co w takiej sytuacji zrobi¢. Znajdujesz informacje:

"Precedence 4 shows how this point should be dealt with."'

6.2 Falszywi przyjaciele i ich odpowiedniki

1. History - dzieje i nauka o nich, a nie jako powies¢ (STORY)
2. Actually - nie znaczy aktualnie (CURRENTLY) tylko rzeczywiscie
3. Control — znaczy sterowa¢, kontrolowa¢, ale nie w kontekscie ,,sprawdza¢” (INSPECT)
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10.

11.
12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24,

Process- nigdy nie oznacza proces sadowy (TRIAL), a jedynie proces naukowy
Local — miejscowy a nie jako lokal mieszkalny (APARTMENT)
Data — to dane, a nie data jakiego$ wydarzenia (DATE)

Rest — to reszta w réznych znaczeniach, ale nie jako pieniadze wydawane ptacacemu

(CHANGE)

Economy — to ekonomia i gospodarka, le nigdy nie ekonomia jako przedmiot
(ECONOMICS)

Project to projekt jako przedsigwzigcie, ale nie jako pomyst (SCHEME ani szkic (DRAFT,
DESIGN)

Revenge - revenge to rewanz jako zemsta, ale nie jako powtorne spotkanie sportowe

(RETURN MATCH/GAME) ani jako odwzajemnienie czego$
Sympathetic-nie znaczy sympatyczny (NICE), tylko wspotczujacy
Obscure nie znaczy obskurny (SLEAZY, SORDID) tylko mato znany lub niejasny

Salon to salon fryzjerski lub pigknosci, ale nie pok6j w domu lub mieszkaniu (LIVING
ROOM, DRAWING ROOM, PARLOUR)

Transparent to nie transparent (BANNER), tylko przymiotnik o znaczeniu przezroczysty
Herb-to nie herb (COAT OF ARMS), tylko zioto

Accord-to nie akord w muzyce (CHORD) ani system pracy (PIECEWORK), tylko

uzgodnienie
Raid-to nie rajd (RALLY), tylko nalot, napad lub najazd

Etiquette - to etykieta jako zasady zachowania, a nie jako nalepka czy przypigte komus

okre$lenie (w obu znaczeniach LABEL)

Prognosis to prognoza w ekonomii, medycynie itp., ale nie prognoza pogody (WEATHER
FORECAST)

Caravan to nie karawan (HEARSE), tylko przyczepa kempingowa lub karawana.
Censure to nie cenzura (CENCORSHIP), tylko potgpienie

Carton to karton jako opakowanie (mleka, soku), ale nie jako tektura (CARDBOARD) ani
jako pudto (CARDBOAR BOX)

Antics to nie antyki (ANTIQUES), tylko btazenstwa

Pamphlet to nie pamflet (LAMPOON), tylko broszura
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25. Hymn to hymn jako piesn ko$cielna lub gatunek literacki, ale nie hymn panstwowy

(ANTHEM)

26. Precedence to nie precedens (PRECEDENT), tylko pierwszenstwo
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