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Odczyt dotyczy objaśnień intuicyjnych w procesach uczenia się i nauczania mate-
matyki. Nie zajmujemy się zatem kontekstem odkrycia (intuicje zawodowych matema-
tyków) ani kontekstem uzasadniania (dedukcja), ale proponujemy do tych dwóch kon-
tekstów dodać trzeci: kontekst transmisji (termin roboczy; szukamy lepszego). Obej-
muje on procesy nabywania i przekazywania wiedzy matematycznej. Odnosi się także
do postaci, w jakiej przedstawiana jest wiedza matematyczna w podręcznikach oraz
tekstach źródłowych. W odczycie skupimy uwagę na heurystycznej i perswazyjnej roli
objaśnień intuicyjnych, które uzupełniają prezentację wiedzy matematycznej dokony-
waną środkami czysto formalnymi, zgodnie z obowiązującymi standardami.

Omówimy różne typy objaśnień intuicyjnych, odwołujące się do: środków języ-
kowych, percepcji (głównie rysunków, diagramów, itp.), modeli fizycznych, wiedzy
potocznej oraz – co, jak sądzimy, jest najciekawsze – do intuicyjnych objaśnień mię-
dzydziedzinowych, w obrębie samej matematyki. Do ostatniego z tych typów należy
np. objaśnianie tworzenia modeli teorii mnogości metodą wymuszania poprzez analo-
gie z rozszerzeniami ciał o elementy przestępne.

Rolą objaśnień intuicyjnych jest oczywiście wspomaganie procesu rozumienia po-
jęć, konstrukcji, twierdzeń, idei matematycznych (zob. cytowana niżej literatura). Istot-
ne dla dydaktyki matematyki, ale także dla rozumienia miejsca matematyki w kulturze
jest ustalenie, które objaśnienia intuicyjne są trafne i efektywne, a które raczej zwod-
nicze i szkodliwe. W programach nauczania matematyki sporo mówi się o konieczno-
ści kształtowania (poprawnych) intuicji matematycznych. Od wieku XIX wielokrotnie
zmieniano zasady przekazywania wiedzy matematycznej, czasem z katastrofalnymi
skutkami (np. program New Math). Sprawą, która nas szczególnie interesuje, jest moż-
liwość terapii matematycznej: takiego wykładu matematyki na poziomie uniwersytec-
kim (dla studentów kierunków pozamatematycznych), który pomógłby słuchaczom
pozbyć się traumatycznych uprzedzeń wobec matematyki, z różnych powodów wy-
niesionych z edukacji szkolnej.
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